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RESUMO

Este trabalho mostra a convergéncia entre duas areas do saber que conseguem dialogar
porque ambas tém como ambicéo a capacitacdo do aluno para agir com autonomia diante
aos desafios que a tarefa de aprender a aprender imp&e principalmente em seu cotidiano
escolar, mas que por extensdo também o beneficia em suas vivéncias e relagbes nos
contextos extraescolares. A formag&o de um leitor critico e autbnomo é necesséaria para
que o individuo adquira capacidades linguisticas para melhor ler os varios textos e
discursos que permeiam 0s seus cotidianos. Para isso € essencial que os professores de
Lingua Portuguesa utilizem diferentes estratégias para que os educandos consigam
ampliar cada vez mais a sua capacidade leitora. Para tal fim, é indispensavel produzir
atividades de leitura utilizando uma concepcdo de linguagem interacionista apoiando-se
principalmente em estudos de Linguistica Textual e de Educacdo Empreendedora.
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ABSTRACT

This paper shows the convergence between two areas of knowledge that can dialogue
because both have as ambition the empowerment of the student to act with autonomy in
face of the challenges that the task of learning to learn imposes mainly in their daily
school life, but also by extension. benefits him in his experiences and relationships in out-
of-school contexts. The formation of a critical and autonomous reader is necessary for the
individual to acquire language skills to better read the various texts and discourses that
permeate their daily lives. For this, it is essential that Portuguese language teachers use
different strategies so that learners can increasingly expand their reading capacity. To this
end, it is indispensable to produce reading activities using a conception of interactionist
language based mainly on studies of Textual Linguistics and Entrepreneurial Education.
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Introducéo

Este estudo propGe uma breve discussao acerca da Pedagogia Empreendedora e
da Leitura Critica, duas concepgdes de ensino que se entrelagam por terem como objetivo
maior levar o aluno a conquistar a sua autonomia para melhor realizar suas préaticas
cotidianas, sejam elas desenvolvidas no ambiente escolar, ou nos ambientes
extraescolares. Préaticas essas que se bem desenvolvidas refletirdo positivamente ndo so
na vida do estudante, mas também em toda sociedade na qual ele estiver inserido.

Em um mundo cada vez mais competitivo, onde grande nimero de paises é
governado por dirigentes defensores de uma economia liberal, ser empreendedor esta
tornando-se um insumo necessario para aqueles que buscam ou pretendem viver uma vida
com o minimo de dignidade possivel.

Foi pensando nesse contexto que propomos essa reflexdo acerca de duas tematicas
de diferentes areas, mas que se complementam por terem como objetivo principal a busca
pela formacdo de um educando que tanto para a préatica de leitura como para seus modos
de viver, adote uma postura autdnoma, critica e reflexiva, para que ndo seja totalmente
dependente de discursos reificantes e consiga aprimorar e potencializar seus
relacionamentos interpessoais adquirindo mais competéncias para conquistar suas metas,
objetivos e sonhos.

Ao conseguir ampliar sua competéncia leitora e assumir uma postura
empreendedora ndo sé na escola, mas também em sua vida, menos dependéncia o cidadao
tera dos poderes publicos e, consequentemente, possuira mais liberdade para viver.

A capacidade leitora e empreendedora sdo imprescindiveis para 0
desenvolvimento de uma sociedade, pois tratam-se de capacidades imprescindiveis para
as pessoas encararem as mudancas no mundo como desafios, para terem capacidade de
enxergar os problemas como oportunidades para a partir delas criarem inovagdes. Nesse
movimento espera-se que o individuo comece a participar ativamente da construcdo de
um melhor desenvolvimento social, melhorando vidas e evitando a excluséo social.

Por isso é tdo importante a inclusdo do empreendedorismo e o desenvolvimento
da capacidade de leitura critica nos processos de ensino e aprendizagem do século XXI,
pois as metodologias e estratégias tradicionais tornaram-se arcaicas e muitas delas ja ndo
condizem com as realidades econémica, social e politica vigentes ndo sé no Brasil, mas
também no mundo. Os desafios mudam e as exigéncias também, portanto cabe a escola

colaborar ativamente para essa formacéo leitora e empreendedora do cidad&o, pois assim
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estaremos contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais digna, justa e realmente
democrética.

Baseando-se numa concepc¢do interacionista e dialdgica de linguagem,
inicialmente explicamos a Linguistica Textual e alguns de seus componentes como
importantes ferramentas para a pratica da leitura critica. Em seguida fazemos algumas
reflexdes sobre a Formacdo do leitor contrapondo conceitualmente o leitor critico ao leitor
passivo. Por fim, mostramos a complementariedade e as possibilidades de relacionar
estratégias de ensino e aprendizagem que visem a formacdo de um aluno que seja leitor

critico e empreendedor.

1 A linguistica textual

A Linguistica Textual é uma das ferramentas mais indicadas para aqueles que
pretendem formar um leitor critico, pois trata-se de uma ciéncia que analisa o texto em
acontecimento, em situacBes reais de uso. E com o apoio da Linguistica Textual,
doravante LT, que conseguiremos desenvolver atividades de leitura que contribuirdo para
ampliacéo da capacidade leitora do aluno empreendedor.

Para Marcuschi (2008), a LT observa a lingua em uso e ndo in vitro, trata-se de
um estudo orientado pelos dados auténticos da lingua e ndo pela introspec¢éo, mas apesar
disso sua preocupacdo nao € descritiva, mas sim funcional. Sendo assim, trata-se de uma
ciéncia que se dedica aos dominios instaveis da linguagem, mais dindmicos, tais como, a
producdo de sentidos, a concatenacdo de enunciados, a pragmatica, oS processos de
compreensdo, entre outros que a caracterizam como uma linguistica da enunciacéo e ndo
uma linguistica do enunciado ou do significante. Para o autor, essa ciéncia

[...] situa-se nos dominios da linguistica e lida com fatos da lingua, além
de considerar a sociedade em que essa lingua se situa. A LT opera com
fatos mais amplos que a linguistica tradicional. Contudo, quando se faz
uma analise textual deve-se ter em mente gque 0s aspectos estritamente
linguisticos tais como a fonologia, a morfologia, a sintaxe e a
semantica, sdo imprescindiveis para a estabilidade textual
(MARCUSCHI, 2008, p. 75).

Os elementos antes tratados no ensino da lingua como prioridades, na linguistica
tradicional, atualmente com a LT cedem lugar a outras questdes constituintes do texto. O

nivel estrutural ndo é abandonado, porém recebe outro enfoque, pois em vez de analisar
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elementos isolados, comega-se a analisar como esses elementos funcionam e colaboram
para a constituicdo textual.

Na préatica, em uma aula de linguagem, em vez de analisarmos e classificarmos,
por exemplo, a expressdo “pois” como sendo uma conjungao que liga a oragao anterior a
uma oragéo que a explica, analisamos como ela funciona e os efeitos de sentido que o seu
uso pode conferir ao texto.

Ainda sobre o conceito de LT, Marcuschi (2012) explica que esse campo abrange
a coesao superficial ao nivel dos constituintes linguisticos, a coeréncia conceitual ao nivel
semantico e cognitivo e o sistema de pressuposicoes e implicagdes ao nivel pragmatico
da producdo de sentido no plano das agdes e intencdes. “Em suma, a LT trata o texto
como ato de comunicacdo unificado num complexo universo de agdes humanas”
(MARCUSCHI, 2012, p. 33).

Sendo o texto uma unidade comunicativa dependente das a¢cGes humanas para ser
compreendido e estabelecido como tal, para construirmos os sentidos precisamos recorrer
a certas estratégias, conhecimentos e contextos a fim de concretizar o evento linguistico.

Vejamos a seguir como esses recursos podem contribuir para a pratica de leitura.

2.1 Tipos de conhecimento e contextos

De acordo com Koch e Elias (2009) e Cavalcante (2014), para ativar as estratégias
de leitura recorremos a trés grandes sistemas de conhecimentos armazenados em nossa
mem@ria: o conhecimento linguistico, 0 conhecimento enciclopédico e o conhecimento
interacional.

O conhecimento linguistico, segundo Koch e Elias (2009), € o conhecimento
gramatical e lexical que temos da lingua. Com esse conhecimento somos capazes de
reconhecer a organizacao textual, as funcdes dos elementos coesivos, a selecdo lexical.
Cavalcante (2014) complementa dizendo que podemos utilizar tudo o que sabemos sobre
o funcionamento da lingua de forma consciente ou inconsciente para interpretar os textos.

Outro conhecimento explicado por Koch e Elias (2009) é o conhecimento
enciclopédico, também denominado conhecimento de mundo que, segundo Cavalcante
(2014), pode ser adquirido tanto de maneira formal como informal e se encontra
armazenado na nossa memaria permanente. Sempre que necessario, durante a leitura, o

ativamos para realizar a compreensao do texto.
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Isso mostra o quanto é importante considerarmos e valorizarmos na préatica de
leitura o conhecimento de diferentes objetos culturais que contribuem de maneira
significativa para que os leitores contextualizem o tema e observem elementos
linguisticos que promovem a coesdo dos textos e permitem a construgdo de sua coeréncia.

J& o conhecimento interacional, explica Cavalcante (2014), € aquele que mobiliza
e ativa conhecimentos referentes as formas de os sujeitos interagirem via linguagem. E
esse tipo de conhecimento que nos possibilita saber como iniciar e terminar uma conversa,
0 que ou ndo dizer em determinadas situagGes e contextos, identificar o género ao qual
pertence o texto que estamos lendo etc.

Cavalcante (2014) ressalta que a divisdo desses tipos de conhecimento é uma
questdo apenas didatica, pois todos eles sdo ativados simultaneamente na producdo e na
interpretacéo de textos.

Outro elemento extremamente importante para a leitura e producgéo de textos € o
contexto. Ao discorrer sobre o contexto, essa pesquisadora define primeiramente o
contexto, como sendo os elementos linguisticos presentes na superficie textual e, na
mesma perspectiva de Koch e Elias e Marcuschi, também ressalta que os sentidos de um
texto ndo dependem exclusivamente desses elementos.

Para conceituar o contexto, Koch e Elias (2009) usam a metafora do iceberg para
esclarecer sobre a complementariedade dos modos de leitura, explicando que,

Quando adotamos, para entender o texto, a metafora do iceberg, que
tem uma pequena superficie a flor da 4gua (o explicito) e uma imensa
superficie subjacente, que fundamenta a interpretacdo (o implicito),
podemos chamar de contexto o iceberg como um todo, ou seja, tudo
aquilo que, de alguma forma, contribui para ou determina a construcéao
do sentido (KOCH; ELIAS, 2009, p. 59).

Portanto, podemos entender como contexto tudo aquilo que esta além do signo
linguistico, e que de alguma forma contribui para a construcdo de sentidos.

Koch e Elias (2009) ainda expGem que 0s sujeitos se movem no interior de um
tabuleiro social, onde ha normas e convencbes que impdem condicBes, estabelecem
deveres, além de considerar que qualquer manifestacdo linguistica ocorre no interior de
determinada cultura, cujos costumes, usos, rotinas devem ser obedecidos. Assim sendo
ndo ha como ler um texto sem considerar esses elementos extralinguisticos que compdem

a cena da enunciacao.
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As pesquisadoras ainda explicam que o contexto serve para ajudar o leitor a
desfazer as ambiguidades textuais, permite também por meio de inferéncias preencher as
lacunas do texto, alterar, explicar e justificar o que foi dito.

Desse modo, entendemos o quanto o contexto é importante e indispensavel para a
compreensdo do texto e a construcéo de sua coeréncia, elemento também essencial que o

leitor usara ao fazer a construcao de sentidos sobre o que estiver lendo.

2.2 Coeréncia e Coesao textuais

Assim como reconhecer 0s contextos, estabelecer a coeréncia e a coesao textuais
é principio fundamental para a realizacao da leitura.

Com os avancos obtidos nos estudos da LT j& ndo restam duvidas sobre a
importancia de desenvolver as atividades linguisticas baseando-se em textos, pois como
ja observamos ninguém participa de eventos comunicativos através de palavras ou frases
soltas e descontextualizadas.

Assim, ao desenvolver atividades linguisticas desvinculadas de textos néo
estamos ampliando as possiblidades dos alunos para criarem e receberem textos, estamos
apenas realizando “[...] pobres manejos de pedagos, de fragmentos, de pecas
desarticuladas de um quebra-cabecas cuja figura global nunca se manifesta” (ANTUNES,
2005, p. 40).

Considerando o texto como peca chave para o trabalho com a leitura, percebemos
que os estudos da LT se preocupam em abordar os varios aspectos da linguagem em
termos de sua utilizacdo, sendo o texto visto como uma unidade de sentido que se atualiza
a cada momento da interacdo comunicativa.

Para Antunes (2005), a coesdo e a coeréncia textual sdo habilidades inerentes aos
trabalhos desenvolvidos com o texto, pois € atraveés dessas caracteristicas (propriedades)
que o interlocutor se esforcara para construir ou reestabelecer a unidade de sentido de seu
discurso, até mesmo quando ela parece estar comprometida.

Marcuschi (2008) explica a coeréncia como uma relacdo de sentido que se
manifesta entre os enunciados de maneira global e ndo de forma localizada, ndo sendo ela
observavel como fenbmeno empirico, mas por razGes cognitivas, conceituais e
pragmaticas.

Cavalcante (2014) defende que todo texto tem sua coeréncia, pois quando alguém

produz um texto o faz com a intengéo de ser entendido pelo seu leitor. Para essa autora,
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a nocdo de coeréncia ndo engloba apenas a unidade seméantica, mas também todas as
inferéncias que precisamos fazer para que os sentidos do texto sejam construidos. Ou seja,
na construcdo de sentidos, o sujeito leitor precisa portar-se como um empreendedor e n&o
como um sujeito que passivamente recebe a informacédo dada pelo texto.

Para realizarmos essas inferéncias, Cavalcante (2014) diz que relacionamos 0s
conhecimentos que temos as informagdes encontradas na superficie textual para
conseguirmos preencher os vazios deixados pelo cotexto (superficie textual). Dessa
maneira, conseguimos fazer antecipac@es e levantar hip6teses sobre o sentido do texto.
Em consonancia com Marcuschi, para essa autora,

[...] a coeréncia ndo esta no texto em si; ndo nos é possivel aponta-Ila,
destaca-la ou sublinha-la. Ela se constréi a partir do cotexto e dos
contextos, numa dada situacdo comunicativa, na qual o leitor, com base
em seus conhecimentos sociocognitivos e interacionais na
materialidade linguistica, confere sentido ao que 1€ (CAVALCANTE,
2014, p. 31).

Nesse sentido, Marcuschi (2008) entende que mesmo a coeréncia tendo em certos
casos um desenvolvimento local, a sua realizacao geralmente da-se de forma global, pois
ao interpretar um texto usamos muitas coisas que ndo sdo encontradas no material
linguistico. Considerando que a lingua ndo pode ser vista como um deposito de
conhecimentos, mas sim como um guia que permite a elaboracéo de caminhos cognitivos
para a concretizacdo das atividades linguisticas.

Por esse mesmo caminho, Antunes (2005) considera que ao falarmos de coeréncia
podemos pensar no texto como um todo ou em aspectos relativos a alguma parte dele.

Para essa pesquisadora podemos dividir a coeréncia em dois grandes tipos: a
coeréncia macroestrutural (ou global) e a coeréncia microestrutural (ou pontual), sendo
ambas correspondentes a dois diferentes niveis da organizacdo textual. A primeira é
caracterizada pelas relacdes estabelecidas entre as sequéncias maiores do texto de forma
a garantir-lhe a unidade, j& a segunda pode ser caracterizada pelas relacfes estabelecidas
entre as palavras préximas ou entre frases ordenadas sucessivamente na sequéncia textual.

Diante disso, a autora defende que a coeréncia pode ser determinada tanto pelo
plano local como pelo plano global do texto.

Dai por que, como admite Charolles, ndo ha diferenca fundamental entre as regras
da macrocoeréncia e aquelas da microcoeréncia do texto, embora se possa reconhecer que
hé& certas restri¢cfes que aparecem preferencialmente no &mbito da macroestrutura, como

a questdo do titulo das parafrases ou das sinteses, por exemplo. O que significa dizer que
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incoeréncias pontuais podem, em alguns casos, atingir a coeréncia global do texto
(ANTUNES, 2005).

De certa forma, essas regras de coeréncia regulam e organizam a sequéncia de um
texto, incidindo sobre as condi¢Ges morfossintaticas e seméanticas em relagdo aos seus
componentes linguisticos. Portanto, ao realizar a leitura de um texto o leitor precisa
observar atentamente como as palavras estdo sendo usadas para transmitir a mensagem,
pois mesmo que seja uma palavra pequena, como um artigo, uma preposi¢do, uma
conjungdo, por exemplo, ela terA um peso para o texto e de certa forma uma
funcionalidade significativa para a construcdo de seus sentidos.

Sobre a coesdo, Marcuschi (2008) explica que os fatores que regem a conexao
referencial (realizada por aspectos mais especificamente semanticos) e a conexao
sequencial (realizada mais por elementos conectivos) em especial no nivel da
cotextualidade é o que geralmente conhecemos como coesao.

Os processos de coesdo ddo conta da estruturacao superficial do texto, seja por
recursos conectivos ou referencias. O linguista ainda ressalta que ndo podemos ver esses
processos apenas como principios sintaticos, que servem apenas para reunir sentencas,
mas sim como padrdes formais responsaveis por transmitir conhecimentos e sentidos.

Nessa mesma direcdo, Cavalcante (2014) argumenta que a coesao é uma espécie
de articulacdo entre as formas que compdem e organizam o texto, ajudando assim a
estabelecer os efeitos de sentido.

De acordo com Antunes (2010), a coesdo pode ser definida como uma das
propriedades que fazem com que um conjunto de palavras funcione como texto. Ou seja,
para que um grupo de palavras ou frases se constitua como um texto € necessario que esse
conjunto apresente um encadeamento, uma articulacdo. Desse encadeamento articulado
resulta uma unidade significativa: “Dai que a fun¢do da coesdo é exatamente a de
promover a continuidade do texto, a sequéncia interligada de suas partes, para que nao se
perca o fio de unidade que garante a sua interpretabilidade” (ANTUNES, 2005, p. 48).

Assim, como muitos estudiosos da LT, Antunes (2010) tambeém defende que a
“coesdo visivel” é mais tipicamente linguistica do que a coeréncia, pois ela se materializa
nas ocorréncias dos varios recursos morfossintaticos e lexicais, funcionando como
mediadora das relacfes semanticas entre as palavras e as categorias gramaticais.

Sob essa Gtica, Antunes (2010) também explica que a coesdo pode ser vista como

marcas da coeréncia, pois ela atua como sinais ou como instrugdes ao leitor para que ele
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consiga ler e interpretar o texto. Devido a essa estreita ligagdo existente entre a coeséo e
a coeréncia, a pesquisadora assevera que ndo podemos separa-las, visto que:

A intima ligacdo da coesdo com a coeréncia decorre do fato de ambas
estarem a servico do carater semantico do texto, de sua relevancia
comunicativa e interacional. Dai, a natural dificuldade de se separar a
coesdo e a coeréncia. A primeira estd em fungdo da segunda. Uma prové
a outra, pois o0 que estd na superficie (sonora ou gréfica) do texto (a
coesdo) estd para possibilitar a expressdo de um sentido, a construcao
de uma acéo de linguagem (a coeréncia). Nao se pode separar a forma
do sentido; mais especificamente, ndo se pode isolar a coesdo da
coeréncia (ANTUNES, 2010, p. 117).

Portanto, como defende Antunes (2010), numa dimensdo mais linguistica ndo
devemos separar o léxico e a gramética do contetdo e da funcdo do texto, pois o sentido
de um texto resulta das propriedades e dos elementos que o constituem, além é claro, dos
fatores pragmaticos e contextuais de sua producéo e circulagéo.

Essas s@o apenas algumas das subareas que a LT nos oferece para que consigamos
empreender com mais éxito pelos caminhos da compreensdo textual.

Através dessas breves consideracdes percebemos o quanto é importante nas aulas
de Lingua Portuguesa, doravante LP, dar prioridade a atividades linguisticas pautadas no
texto, pois € somente atraves dele e ndo através de exercicios gramaticais soltos e
desconexos gque conseguiremos efetivar os sentidos e as intengdes de nossas interacoes
verbais. Posto que, trabalhar com a palavra de forma isolada, como nos diz o poeta Jodo
Cabral de Melo Neto em seu poema “Rios sem discurso”, ¢ trabalhar com uma palavra
muda que nada comunica.

Quando um rio corta, corta-se de vez o discurso-rio de agua que ela
fazia: cortado, a agua se quebra em pedacos, em poc¢os de 4gua, em agua
paralitica. Em situacdo de poco, a 4gua equivale a uma palavra em
situacdo dicionaria: isolada, estanque no poco dela mesma, e porque
assim estanque, entancada; e mais: porque assim estancada, muda, e
muda porgue com nenhuma comunica, porque cortou-se a sintaxe desse
rio, o fio de &gua por que ele discorria (MELO NETO, 1975 apud
ANTUNES, 2005)

Ao estudar o texto, como defende Marcuschi (2012), estaremos estudando
também a gramatica do texto. Linguisticamente, ao estudarmos essa gramatica, estamos
lidando com a LT e, consequentemente, estudando a gramética da lingua. A descrigéo da
estrutura e do funcionamento do texto corresponde a descri¢do e ao funcionamento de

uma lingua, jamais esquecendo que esse estudo deve sempre acontecer de forma
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reflexiva, almejando sempre a participacdo ativa do aluno e priorizando sempre a
construcdo de sentidos. Sempre considerando que,

[...] devido ao fato de o texto ativar estratégias, expectativas e
conhecimentos linguisticos e ndo linguisticos, a LT assume importancia
decisiva no ensino de lingua e na montagem de manuais que buscam
estudar textos. Ela deve prestar um servigo fundamental na elaboracéo
de exercicios e na formacdo da capacidade hermenéutica do leitor, ao
Ihe dar instrumental que o a capacita para a compreensdo de textos
(MARCUSCHI, 2012, p. 33).

Diante disso, para que possamos favorecer e desenvolver a competéncia
comunicativa de nossos alunos a LT torna-se imprescindivel, pois € com o seu apoio que
conseguiremos desenvolver um ensino de leitura que leve o aluno a um uso reflexivo da
lingua em detrimento de um ensino normativo que pouco ou em nada favorecera sua
autonomia leitora. Dessa forma, a LT torna-se fundamental para a formacao de um leitor
critico, pois ela coaduna-se com Pedagogia Empreendedora ao requerer um aluno mais

independente em suas préticas escolares.

3 Formacao de leitores

Vivendo em um mundo cada vez mais complexo e diverso, uma boa comunicagéo
torna-se requisito basico e fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional de
uma pessoa. Assim, o desenvolvimento de diferentes competéncias linguisticas e
comunicativas ganha destaque tanto nos contextos escolares como também nos contextos
extraescolares, assim, contribuir para a formacao de leitores representa muito mais do que
levar os alunos a apenas decodificar os textos que circulam em seus cotidianos, pois
apenas decodificando-os certamente o individuo tera mais empecilhos em suas vivéncias.
Diante disso, formar leitores autbnomos e criticos tem que fazer parte de qualquer

disciplina que trabalhe com a linguagem, seja direta ou indiretamente.
3.1 O leitor nos documentos oficiais
Hé& tempos alguns documentos oficiais ja sinalizavam através de suas orientacoes

esse perfil empreendedor de leitor, no qual o sujeito, na pratica de leitura, comporta-se

com autonomia e criticidade.
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Em diferentes partes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) as
orientacOes propostas tratam os estudos linguisticos considerando o real funcionamento
da linguagem, pois os documentos consideram a natureza social da lingua, abordando-a
como um sistema heterogéneo que se realiza através de eventos comunicativos.

Considerando a importancia do trabalho com a leitura, observemos o que dizem
0s PCNs em relacdo a essa prética, especificamente para os terceiro e quarto ciclos do
Ensino Fundamental.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
a linguagem etc. N&o se trata de extrair informagcao, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos que
possibilita controlar o que vai ser lido, permitindo tomar decisdes diante
as dificuldades de compreenséo, avancar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposic¢des feitas (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Ja no inicio da secdo sobre leitura podemos observar que os PCNs (BRASIL,
1998) deixam claro que a atividade de leitura precisa ser um trabalho realizado de forma
ativa, a partir dos objetivos do leitor, que precisa usar outros conhecimentos além dos
linguisticos para chegar a uma interpretacdo e compreensdo do texto.

Como mostra essa passagem dos PCNs (BRASIL, 1998), o aluno precisa agir
como um empreendedor ao realizar uma leitura, possuir o controle sobre o que esta lendo,
atuar com autonomia na construcao de sentidos, validar ou ndo as suposicdes feitas pelo
autor do texto para ndo se deixar levar por discursos “reificados”. Ou seja, ja no inicio
entendemos que a leitura € uma acdo social e, assim sendo, ndo ha como realiza-la
apartando-se 0s signos que compdem o texto das lutas de classes, porque se assim for
feito ela provavelmente acontecera de forma debilitada.

A leitura desses documentos aponta entdo um esforco de revisdo sobre a pratica
de ensino de LP que tenta ressignificar algumas nocGes que permeiam as préaticas
pedagdgicas que ja ndo se adequam mais a realidade escolar da qual nossos educandos
fazem parte.

Podemos observar que os PCNs oferecem um olhar para préticas linguisticas que
busquem valorizar as formas de comunicac¢do que o aluno ja possui, admitindo as suas
variedades linguisticas e ressignificando a nogdo de erro, desenvolvendo assim um

processo de ensino e aprendizagem baseado em uma “reflexao sobre a linguagem e para
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o trabalho com os textos reais, ao invés de textos especialmente construidos para o
aprendizado da escrita” (BRASIL, 1998, p. 18).

3.2 Um leitor critico e empreendedor

Esse leitor autonomo, critico e empreendedor s6 ¢ possivel ser “formado” na
concepcao interacionista e dialégica de linguagem, pois nessa concepcao € possivel
observar a interacdo e a constituicdo do sujeito, pois € com base nela que o verdadeiro
encontro entre autor-texto-leitor pode acontecer. Trata-se de uma concepgdo que
considera o contexto sociocognitivo do leitor e ndo o vé& apenas como um sujeito passivo
e sim como um individuo que atua de forma autbnoma na e sobre a linguagem. Como
enfatizam Koch e Elias (2009, p. 12) citando Bakhtin (1992, p. 290), o leitor “[...] deve
assumir uma atitude ‘responsiva ativa’. Em outras palavras, espera-se que o leitor,
concorde ou ndo com as ideias do autor, complete-as adapte-as etc., uma vez que toda
compreensao € prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra, forcosamente, a produz”.

Para Koch (2006) os sujeitos sdo vistos como atores, como construtores sociais, e
0 texto e considerado o lugar por exceléncia de interagdo onde os interlocutores como
sujeitos ativos se constroem e nele sdo construidos.

Koch (2006) defende entdo que o sentido de um texto é construido na interacao
texto-sujeitos, sendo o sujeito leitor um coenunciador. Para a autora os elementos de
compreensdo deixam de ser observados apenas como meras propriedades ou qualidades
do texto, e comecam a ser analisados pelo modo como, juntamente aos elementos do
contexto sociocognitivo, sdo mobilizados na interlocucédo e trabalham para a veiculagdo
de sentidos.

De acordo com Koch (2006), o sentido de um texto é produzido por um agente,
por meio de uma a¢do comunicativa. Assim como Marcuschi (2008), essa pesquisadora
também defende que essa acdo comunicativa sempre acontece com uma intencao, pois a
pratica de leitura supde que as pessoas vdo até ao texto com propositos, motivagdes e
objetivos diversos, e esses diferentes motivos podem também construir diferentes
sentidos para um mesmo texto, o que faz com que o leitor ndo tenha uma compreensédo
Unica e definitiva.

Novamente, Koch (2006) recorre a metafora do iceberg para justificar que todos
0s modos de leitura podem ser complementares. Para essa autora a metafora usada por

Dascal é bastante Util para uma reflexdo sobre a leitura e a compreenséao de sentido, pois
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o leitor em sua eterna busca age como um estrategista que mobiliza todos os tipos de
conhecimentos para ser capaz de interpretar o texto. Assim, o texto ¢ tido “[...] como um
lugar de ‘inter-acdo’ entre sujeitos sociais, isto ¢, ativos, empenhados em uma atividade
sociocomunicativa” (KOCK, 2006, p. 19).

Por isso, ndo ha como conceber um leitor que “se encerre” nos limites do codigo
linguistico, mas concebé-lo como um sujeito social que se transforma, que se modifica,
que adota novas posturas, descarta velhos posicionamentos, desconstroi e se constroi a
cada leitura realizada, um sujeito que defronte ao texto age como um empreendedor.

Desse modo, podemos dizer que o leitor desenhado pelas reflexdes da LT é um
sujeito ativo, que de alguma maneira dialoga, aceita ou contesta o que estd lendo, um
leitor, que mesmo ndo sendo nomeado assim por esses tedricos, consideramos e

nomeamos como leitor critico e empreendedor.

3.3 O leitor passivo

Basicamente o leitor passivo € aquele que ndo adota uma postura empreendedora
ao ler um texto, ou seja, ele Ié superficialmente e permanece apenas no nivel da
decodificagdo das palavras. Ele “ouve” sem questionar o que o autor esta propondo, ndo
dialoga e ndo interage com o texto.

Dos diversos motivos causadores dessa formacao deficitaria da capacidade leitora,
uma provém da maneira como a linguagem é trabalhada nas aulas de LP. Uma vez que
ainda é possivel encontrarmos em aulas dessa disciplina o trabalho com exercicios
descontextualizados sem o apoio da LT. Isso faz com que a lingua seja tratada como um
amontoado de codigos que se sobrepdem e que nos contextos de usos nao tém sentidos,
pois dessa maneira a lingua € entendida como algo estatico e ndo vivo e diverso como ela
se apresenta na realidade.

Em certas situacdes, a forma como a lingua € trabalhada ndo colabora para a
formacédo de leitores autbnomos, criticos e empreendedores. Muitas vezes esse problema
acaba ndo sendo percebido porque muitos desses leitores passivos conseguem
satisfatoriamente lidar com os textos usados em seus cotidianos, porém o fazem de forma
inocente e acritica, aceitando muitas vezes como verdade textos e discursos com fortes
direcionamentos ideolégicos.

Dessa maneira, de acordo com Brito (2012), a concepcdo genérica do ato de ler

como um bem em si faz com que pensemos que um leitor critico é aquele que, informado
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pelos meios de comunicagdo de massa, mantém-se incluido em uma légica liberal de uma
iluséria democracia exclusiva do capitalismo contemporaneo.

Ignora-se, portanto, que o fato de apenas estar informado e atualizado baseando-
se em discursos reificados pode representar uma alienagao e ndo uma compreensao critica
acerca dos textos que circulam no cotidiano. Um comportamento de leitor ndo muito
diferente daquele que adota uma postura menos ativa e acritica diante do que 1€, pois,
segundo Britto (2012, p. 41), “a esta dimenséo, associam-se textos cuja interpretacdo é
fortemente contextualizada e cujos referenciais sdo da ordem do cotidiano, estabelecidos
pelas tradigdes ou pelos instrumentos formativos ideoldgicos (meios de comunicacao de
massa, instituicdes de estado, igrejas etc.)”.

Ou seja, leem-se textos de determinadas esferas discursivas, uma leitura que pode
dar a impressao de que o sujeito esta exercendo uma possivel autonomia leitora, tornando-
se assim um individuo aparentemente “politizado”, mas na verdade se estd acatando o
que esses instrumentos formativos ideologicos elegem como “verdades”. Lembrando que
um leitor critico estd menos propenso a aderir a leituras impostas por uma “normatividade
vertical”, pois ele reflete atentamente sobre o texto com o qual esta interagindo e
dialogando.

Através de atividades pautadas na LT o aluno empreendedor sera capaz de
mobilizar os conhecimentos de mundo, linguisticos e interacionais para ser um
colaborador na construcao de sentidos e ndo apenas um leitor passivo que apenas ouve 0
texto e ndo o responde.

E nesse sentido que ao inserir a Pedagogia Empreendedora em suas praticas e
processos de ensino-aprendizagem o professor inevitavelmente estara capacitando e
ampliando a capacidade leitora no aluno que estiver inserido nessa proposta de ensino,
pois

A Pedagogia Empreendedora toma o empreendedor como alguém
capaz de gerar novos conhecimentos a partir de uma dada plataforma
constituida por “saberes” acumulados na histéria da vida do individuo
e que sdo os chamados “quatro pilares da educagdo” — aprender a saber,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser —, constantes do
Relatorio para a Unesco da Comissdo Internacional sobre Educagédo
para o Século XXI (DOLABELA, 2003, p. 26).

O leitor critico e empreendedor tem a capacidade de discordar, concordar ou até
mesmo gerar novos conhecimentos a partir do texto que 1€. Sobre os “quatro pilares da

educagdo”, esse tipo de leitor aprende a saber, pois ele tem a noc¢do de que o ato de ler
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ndo pode ser baseado apenas na decodificacdo superficial dos elementos linguisticos.
Aprendera a fazer uma leitura ativa e reflexiva, na qual o colocara como um dos elementos
fundamentais para a constituicdo de sentidos do texto explorado. Aprendera a conviver
porque ele terd a nocdo de que, assim como a vida em sociedade, 0s textos também
demandam uma convivéncia com outras vozes e, por consequéncia, é onde ele aprendera

a ser, a ter voz, a opinar e a ser respeitado por suas ideias e posicionamentos.

4 A leitura critica e a pedagogia empreendedora

A leitura realizada por um leitor critico ndo é aquela que apenas o insere
superficialmente ao mundo, mas sim aquela que possibilita uma insercdo mais
participativa e critica na sociedade em que convive. Como defende Britto (2012), uma
leitura carregada de valores providos de um principio de humanidade, que néo é realizada
de maneira automatica e mecanica, como um simples habito do cotidiano, mas sim uma
leitura com atitude. Visto que a especificidade da leitura estda na condensacdo de
conteudos, na atitude reflexiva introspectiva de exame de si e das coisas com que interage,
no autocontrole da agéo intelectual. E, também, vale a pena repetir na inclusdo do sujeito
num determinado “modo de cultura” ¢ na disseminagdo do habito, praticas e formas de
cultura mais densas e elaboradas. Nesse sentido, leitura passa a ser entendida como pratica
social circunstanciada, favorecendo o alargamento do espirito e das possibilidades de
atuacdo e intervencdo na sociedade (BRITTO, 2012, p. 48).

Um leitor que interroga, refuta, contradiz e que, se concorda, o faz de maneira
consciente e reflexiva, um leitor que interage e dialoga porque sabe que em um texto, seja
ele oral ou escrito, verbal ou visual, sempre ha um discurso a ser compreendido e ndo
apenas lido, pois todo ato enunciativo

[...] por mais insignificante que seja, renova-se sem cessar em sintese
dialética viva entre o psiquismo e o ideoldgico, entre a vida interior e a
vida exterior. Em todo ato de fala, a atividade mental subjetiva se
dissolve no fato objetivo da enunciacdo realizada, enquanto que a
palavra enunciada se subjetiva no ato de descodifica¢do que deve, cedo
ou tarde, provocar uma codificagdo em forma de réplica. Sabemos que
cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. A
palavra revela-se, no momento de sua expressdo, como 0 produto da
interacdo viva das forgas sociais (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 20086,
p. 67).
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O leitor critico tem a consciéncia de seus modos de pertencimento ao mundo. Ele
sabe que os discursos pelos quais transita e participa sdo por natureza dialéticos e
constantemente requerem uma réplica, seja essa de maneira direta ao se expressar
imediatamente com seu interlocutor ou de maneira indireta ao tentar compreender o texto
quando o interlocutor néo se faz presente fisicamente.

Por isso, ao promover a leitura ndo estamos apenas possibilitando ao individuo
um simples pertencimento a0 mundo, mas um pertencimento complexo, tenso e
conflituoso, pois, conforme defende Britto (2012), esse pertencer é marcado por
desigualdades e pelas disputas de valores e fazeres politicos. Para o autor é somente
quando o individuo se reconhece e vive o conflito que a préatica de leitura ganha um
sentido humanizador.

Baseando-se principalmente em Britto (2012), o leitor critico ndo é aquele que
possui 0 simples habito descomprometido de ler, que 1€ sem uma reflexdo aguda, que é
dominado por circunstancias e interesses mais pragmaticos e objetivos, que ao se
defrontar com os discursos permanece em estado de alienacao, seja por nao dialogar com
0 texto ou por com ele dialogar superficialmente, baseando-se apenas na microestrutura
social na qual esta inserido. Posto que,

O que é alienado é automatizado, é feito mecanicamente, sem
consciéncia dos processos de significacdo e, portanto, sem capacidade
de ampliacdo dos horizontes de vida. A pessoa ndo tem controle ou
consciéncia nem da atitude nem das coisas nela implicadas; nédo
compreende o alcance e as consequéncias dos fatos e dos gestos
(BRITTO, 2012, p. 49).

Trata-se de formar um sujeito que consiga exercer consciente e suficientemente
estratégias para melhor ler, entender e compreender, sendo interlocutor e empreendedor
no ato comunicativo, ndo apenas ouvinte dos discursos que o cercam, mas sim um leitor
critico que reconheca que “as escolhas e as avaliagdes sdo sempre processos conflituosos,
como multiplas dimensdes” (BRITTO, 2012, p. 50).

Nos processos de leitura € muito importante a questdo da autonomia observada
por Britto (2012), pois é ela que conduzira o leitor ao discernimento e a compreensédo dos
processos envolvidos nas praticas de leitura, considerando que ela ndo pode ser
caracterizada através de parametros do tipo sim ou ndo, mas sim baseada em medidas
relativas fundamentadas nas experiéncias e nas estruturas estabelecidas pela ordem social.
Dado que “a autonomia ndo &, ela se conquista numa situagao historica” (SARTRE, 2003

apud BRITTO, 2012, p. 50).
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Cabem a nos principalmente, professores de LP, lancarmos mao de novas e
melhores estratégias para que possamos através das aulas de leitura possibilitar aos nossos
educandos a conquista dessa autonomia, para que aos poucos eles consigam se libertar do
autoritarismo de referéncias absolutas, possibilitando assim o desenvolvimento de seu
“potencial de transcendéncia, de investigagdo de novas experiéncias e reflexdes”
(BRITTO, 2012, p. 50).

Assim sendo, ndo hd como pensar a formacao de um leitor critico sem pensar em
como levéa-lo a conquistar continuamente essa autonomia para participar ativa e
criticamente das praticas de leitura, e como ja dissemos, um dos caminhos que julgamos
ser propicio e favoravel para partimos rumo a essa conquista € recorrermos a LT e a
Pedagogia Empreendedora, duas areas indispensaveis quando se trata de processos de
ensino e aprendizagem que visam a autonomia do sujeito.

Nesse sentido, entendemos que é impossivel haver uma educacéo empreendedora
sem a ampliacéo da capacidade leitora dos educandos, levando-o a cada vez mais a tornar-
se um leitor critico, pois, para atuar eficazmente como um empreendedor ele precisara
adquirir competéncias para interagir eficazmente com os inimeros discursos, sejam eles
orais ou escritos, que estardo presentes em seus contextos de vivéncias. Pois,

Empreender é um processo essencialmente humano, como toda a carga
que isso representa: acBes dominadas por emocdo, desejos, sonhos,
valores; ousadia de enfrentar as incertezas e de construir a partir da
ambiguidade e no indefinido; consciéncia da inevitabilidade do erro em
caminhos ndo percorridos; rebeldia e inconformismo; crenca na
capacidade de mudar o mundo; indignacdo diante de inequidades
sociais. Empreender é principalmente um processo de construgdo [...]
(DOLABELA, 2003, p. 29-30).

Assim como os pesquisadores da L.T. defendem o ato de leitura como uma
construcao de sentidos, Dolabela (2003) assim também concebe o empreendedorismo,
descrevendo-o como um processo humano em que varias particularidades e
caracteristicas do ser sdo “evocadas” ou desenvolvidas para que ele tenha competéncia
para melhor percorrer os caminhos e enfrentar os desafios para a realizacdo e conquista
de suas metas, objetivos e sonhos.

Desse modo, assim como a L.T. refuta o uso de métodos e estratégias arcaicas de
ensino da leitura, aquelas que ainda priorizavam-se apenas a decodificagcdo do texto,
ignorando 0s outros contextos linguisticos e extralinguisticos para a construgdo de
sentidos, a Pedagogia Empreendedora também ndo coaduna com esses métodos e

estratégias tradicionais que percebem o individuo como sujeito passivo, que apenas
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recebe as instrugdes do como fazer e o faz sem questionar, um ser que age desprovido de

autonomia sobre o0 que esta realizando. Uma vez que,

[...] os métodos convencionais de ensino ndo se aplicam ao aprendizado
empreendedor, processo no qual ndo ha uma resposta certa, mas sim
perguntas fertilizantes, que abrem possibilidades para a ocorréncia de
inumeras respostas possiveis. Na escola convencional, os contetdos sdo
tratados como verdades definitivas, destinadas a transmitir a que 0s
adquire a sensacdo de seguranga e a que 0S propaga, a aparéncia de
autoridade. No entanto, no campo empreendedor a incerteza substitui a
suposta verdade como componente estrutural [...] (DOLABELA, 2003,
p. 30).

Ou seja, tal como a L.T., na Pedagogia Empreendedora ndo havera apenas uma
resposta certa para determinadas perguntas, pois o sujeito envolvido em ambas propostas
de ensino terad capacidade para perceber as inimeras possibilidades que podem existir
para a solucdo de uma mesma questdo ou um mesmo problema. Ele percebera que para
muitas situa¢Oes ndo havera verdades definitivas, pois como ser autbnomo e capaz de agir
sobre dada realidade, ele percebera que a “Gnica certeza que temos ¢ a da mudanga”. Por
isso, diante as situacOes desafiadoras, seja na leitura de um texto complexo, seja diante
um momento de incerteza pessoal ou profissional, ele ndo se angustiara demasiadamente,
pois para o individuo que tem ou teve um formacdo empreendedora, certa situagdes serao
apenas obstaculos a serem transpostos e resolvidos, que no minimo trardo novas reflexdes

e experiéncias para a sua vida. Por isso

No lado das utopias, desenvolver uma educacdo empreendedora no
Brasil significa reconhecer a importancia da nossa diversidade cultural,
gue nos enriguece como povo e hacado, acreditar na nossa capacidade de
protagonizar os nossos sonhos e construir o nosso futuro. Significa
aumentar a nossa autoestima, a capacidade e o habito cotidiano de nos
indignar diante de iniquidades sociais (DOLABELA, 2003, p. 31).

Diferentemente das praticas de ensino tradicionais de leitura, quando ainda
acreditava-se que para ler o leitor precisaria recorrer apenas ao objeto texto como Unico
referencial para a sua interpretacdo, atualmente baseando-se na L.T. esse individuo tem
um a postura mais empreendedora diante ao que esta lendo e possui consciéncia que ao
ver outras possibilidades de sentido diferentes das propostas apenas pelo plano textual ele
tera consciéncia que sua interpretacdo ndo estard errada, pois numa concepg¢do
interacionista e dialdgica de linguagem assim da-se o processo de leitura.

A vista disso vemos que os processos de formacio presentes nas concepgdes de
ensino e aprendizagem para a formacao de um leitor critico e de um aluno empreendedor

coadunam-se no sentido de perceber a diversidade de contextos que permeiam a vida de
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uma pessoa. A aceitacdo e o entendimento dessas diferencas a enriquece, a empodera e,
consequentemente, a deixa mais autbnoma e mais capaz para protagonizar sua historia e
conquistar os seus sonhos.

N&o podemos deixar de observar que, baseados nas teorias linguisticas textuais,
0s PCNs (BRASIL, 1998) veem o dominio da linguagem como uma atividade discursiva,
cognitiva, histérica e social, que deve ser realizada por uma comunidade linguistica com
0 objetivo de ampliar as suas possibilidades para uma plena participagdo na sociedade.
Pois é através da linguagem que os individuos tém acesso a informacéo, se expressam e
defendem seus pontos de vista, além de produzirem e compartilharem as visdes de mundo
que constituem suas culturas.

Ampliar as possiblidades e a participacdo do individuo na sociedade é também um
dos principais objetivos da Pedagogia Empreendedora, pois entendemos que

Empreendedorismo significa protagonismo social, ruptura de lagos de
dependéncia, crencas dos individuos e das comunidades na prdpria
capacidade de construir o seu desenvolvimento pela cooperagéo entre
os diversos ambitos politico-sociais que a caracterizam. Em poucas
palavras: assumir a responsabilidade pela construcdo de seu préprio
destino. [...] (FRANCO, 2000 apud DOLABELA, 2003, p. 32).

Uma boa leitura ndo pode ser caracterizada apenas pelo que mostra 0 signo
linguistico, pois quaisquer atividades com a linguagem podem-se expressar ideias,
pensamentos e intencdes, também se estabelecem relacdes interpessoais, influenciam-se
pessoas, alterando-se assim representacGes que individuos fazem sobre a realidade e a
sociedade, sendo a linguagem, portanto, “fonte dialética da tradi¢do e da mudanga”
(BRASIL, 1998, p. 20).

A formacdo de um leitor critico é imprescindivel para que o individuo consiga
romper esses lacos de dependéncia, pois ndo ha como construir sua autonomia, seu
desenvolvimento pessoal e profissional acatando sem questionamentos e reflexdes tudo
que Ihe € imposto cotidianamente pelos diversos meios de comunicacao.

Para Dolabela (2013), na Pedagogia Empreendedora, as pessoas desempenham
ativamente papel de educadoras e educandas ao mesmo tempo, sendo elas fonte e destino
da educacdo, porém, mesmo visando o desenvolvimento da sociedade é essencial que 0s
processos de ensino e aprendizagem reconhegcam e preparem as individualidades capazes
de refazer uma realidade que ja ndo mais satisfaz os interesses de uma dada coletividade.

[...] Por isso, é imprescindivel que o educando desenvolva uma relagdo
com a realidade que seja questionadora e reflexiva. A pedagogia
Empreendedora é um ambiente para a constru¢cdo conjunta de
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conhecimento, e ndo para uma transferéncia linear; um ambiente de
preparacdo para a vida, e ndo de formagdo para um emprego, uma
ocupacao funcional. Empreender € essencialmente um processo de
aprendizagem proativa, em que o individuo constréi e reconstroi
ciclicamente a sua representagdo no mundo, modificando-se a si mesmo
e ao seu sonho de auto realizacdo em processo permanente de
autoavaliagdo e autocriacdo (DOLABELA, 2003, p. 32).

Nesse sentido, entendemos que assim como a Pedagogia Empreendedora, a
Leitura Critica também ndo consiste em uma transferéncia linear de conhecimento, pois
sem 0 outro ndo ha texto, e para que haja é preciso que outro o leia, e ndo nos referimos
aqui aquela leitura mecénica, pragmatica e objetiva que o individuo faz praticamente de
forma inconsciente nas esferas discursivas de seu cotidiano. “E por isso que se fala em
compreensédo de um texto, e ndo reconhecimento de um sentido que lhe seria imanente,
Ginico” (GERALDI, 1997, p. 103).

Até mesmo porque, como diz Bakhtin (2016), esse falante (autor do texto) que
nos fala ndo espera apenas que dublemos o seu pensamento, ele espera uma resposta, uma
concordancia, uma participacdo e até mesmo uma objecdo. Para esse pensador, todo
falante em menor ou maior grau € um respondente, e ele ndo supde somente a existéncia
do sistema da lingua que usa, mas também a existéncia de alguns enunciados antecedentes
aos seus, com os quais estabelece relagdes e/ou com eles polemiza. Pois, “cada enunciado
€ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN,
2016, p. 26).

Nessa mesma direcdo aponta Dolabela (2013) ao afirmar que o autoconhecimento
e autoestima sdo primordiais para a construcao da pulsdo empreendedora no individuo, e
a estruturacdo desse desejo, assim como a leitura critica sdo influenciados tanto pelo
processo cognitivo como também pelas relagbes do individuo com o outro e com o
mundo.

Nessa perspectiva retornamos a Koch e Elias (2010) quando defendem que para
tornar-se um bom leitor sdo necessarios basicamente trés tipos de conhecimentos: o
linguistico, o interacional e o enciclopédico, também denominando de conhecimento de
mundo. Ou seja, somente o conhecimento linguistico ndo sera capaz de formar um
cidadao linguisticamente autbnomo, reflexivo e critico, pois para isso serdo necessarios a
sua interagdo com o outro e ter amplos conhecimentos sobre 0 mundo no qual esta

inserido.

179 Trilhas Pedagdgicas, v. 10, n. 12, Ago. 2020, p. 160-182



Trilhas Pedagogicas

Para Dolabela (2013), cada individuo representa 0 mundo de maneira particular,
utilizando para isso os valores de sua cultura, de sua historia pessoal e pelos processos
préprios de construcdo de sua identidade relacionando-se com os outros e com o mundo,
conseguindo desta maneira produzir sonhos diferenciados, mas sem jamais apartar-se de
sua cultura, tendo em vista que, esses sonhos jamais serdo alheios aos seus contextos de
vida. Visto que

Se toda realidade humana é social, entdo s6 somos individuos, pessoas,
enquanto somos seres sociais de linguagem. [Segundo Maturana:]
“Nossa individualidade como seres humanos €é social e, ao ser
humanamente social, é linguisticamente linguistica, quer dizer, esta
imersa em nosso ser na linguagem. Isso é constitutivo do humano.
Somos concebidos, crescemos, vivemos e morremos imersos nas
coordenagdes condutuais que envolvem as palavras e a reflexdo
linguistica e, por isso, na possibilidade de autoconsciéncia [...]”
(FRANCO, 2001a apud DOLABELA 2003, p. 44).

Seja de forma consciente, subconsciente ou até mesmo inconscientemente, s
existimos como seres humanos em um mundo social que é definido, caracterizado e
explicado por nds através da linguagem, instrumento que utilizamos para nos realizarmos,
organizarmos e nos adaptarmos como Seres Vivos.

Por esse motivo, é praticamente impossivel qualquer concep¢do de formacéo
educacional sem lancarmos mdo de estratégias de ampliacdo da capacidade leitora de
nossos educandos. E dificil pensar uma formagio empreendedora sem trazer para essas
praticas de ensino e aprendizagem a formac&o do leitor critico, pois, nesse contexto, a
pratica desse tipo de leitura torna-se elemento indispensavel. A autonomia requerida e
trazida pela pratica do empreendedorismo também esta presente em todos os aspectos
constituintes da formacéo de um leitor critico, que como principios basicos devera estar
sempre munido de muita criticidade, reflexdo e resiliéncia para entender que nem sempre
as relacGes humanas acontecerdo de forma linear e que os erros e fracassos sao apenas

obstaculos e chances para o aprimoramento pessoal e profissional.
Consideracoes finais

Ao observarmos o contexto econémico e social atual percebemos a necessidade
de desenvolvermos préticas educativas que visem uma mudanca de postura dos

educandos no sentido de capacita-los para tornarem seres mais proativos e autbnomos, e

menos dependentes do poder puablico, tanto no contexto escolar como nos contextos
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extraescolares. Para isso vimos nas propostas da Pedagogia Empreendedora e da Leitura
Critica um caminho para ampliarmos a capacidade reflexiva e critica dos nossos alunos.

Sendo a Pedagogia Empreendedora uma proposta que tem como objetivo um
ensino que desenvolva o saber empreendedor caracterizado ndo por simples
transferéncias de contetdos, mas sim, um ensino que leve o aluno a uma préatica que
desenvolva sua propria capacidade de aprender e criar estratégias para a realizacdo dos
seus sonhos, a formacdo de um leitor critico vai ao encontro dessa formacao
empreendedora.

Nesse sentido, é importante frisarmos que, mais do que informar, a leitura
influencia de forma significativa a vida das pessoas. Muito mais do que prepara-las para
melhor transitar entre as diferentes esferas sociais e discursivas, a leitura tem o poder de
ampliar sua visdao de mundo, transformar seus pensamentos e leva-las a entender que sem
a palavra do outro dificilmente conseguirdo enxergar outras formas e possibilidades de
viver,

Dai a grande importancia de buscarmos constantemente novas metodologias para
ampliar em nossos alunos sua interagdo com as disciplinas estudadas, pois quanto mais
recursos tiverem para compreender com maior eficacia os conteddos estudados, mais
horizontes poderdo vislumbrar e, assim, mais condicdes terdo para resolver seus
questionamentos, inquietacdes e angustias e estardo mais aptos para a conquista de seus
sonhos.

Ao introduzir a Pedagogia Empreendera e a formacdo da Leitura Critica no
curriculo escolar poderemos transformar a realidade de nossos alunos, pois ao langcarmos
maos dessas propostas para desenvolvermos 0s processos de ensino e aprendizagem
estaremos ampliando as possibilidades para os educandos tornarem mais autbnomos,
capazes de pensar, agir e transformar ndo somente a sua vida como também a sociedade
na qual estiver inseridos.

Mais do que ensinar a ler-decodificar, a escola precisa contribuir para que 0s
alunos interpretem e compreendam o que esta acontecendo com eles proprios e com 0
mundo, pois “saber ler” ndo ¢ apenas decifrar as palavras de um texto, mas sim entender
gue um questionamento pode ser muito mais Gtil para a vida do que milhares de respostas
prontas.

Mais do que formar, a escola atual precisa estimular e desenvolver a formacéo de
cidad&os autbnomos que consigam compreender e viver com as diferencas. Nesse sentido

a formacdo de um educando empreendedor e critico levara o individuo a melhor
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desenvolver autonomia e consequentemente a sua criticidade, tendo assim mais
autoestima e autocontrole diante aos desafios que a vida pode oferecer.

Logo, a prética de uma Pedagogia Empreendedora requer e pressupde uma
formacdo em leitura critica, pois sem essa capacidade dificilmente uma pessoa estara apta
a desenvolver uma postura empreendedora em sua vida, pois é através de uma boa leitura
de seus contextos de vida que ele melhor conseguira identificar as oportunidades para
desenvolver-se pessoal e profissionalmente.

Por fim, formar um leitor critico e um aluno empreendedor ndo pode ser apenas
uma questdo pedagdgica ou didatica, mas sim um ato de responsabilidade, cuidado e
respeito para com 0s nossos educandos.
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